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?-\g;\ﬂf‘ 1. Unite: DRAMA ILE ILGILI TERIMLER VE
po COCUKLARLA DRAMANIN TARIHGESI

Psikodrama daha ¢ok yetiskinlere yonelik, bir psikolojik tedavi
yontemi olarak bilinse de ¢ocuklara ve genclere yonelik olarak da
uygulanmaktadir. Psikodramada amag, katilan bireylerin katarsis
yani “duygusal bosalim” elde etme ve i¢gori kazanmalan yolu ile

psikolojik gelismelerinin saglanmasi ve boylece tedavi
edilmeleridir.

Yaratici drama, ozellikle Amerika'da Winifred Ward ve McCaslin
gibi uzmanlarin; cocuklann katildiklari drama etkinliklerini
tamimlamak icin kullandiklan bir terimdir. Diger bir yaklasima gore
ise yaratici drama, yaraticihigr gelistirmek icin ¢cocuklarla yapilan
drama etkinliklerini kapsar ve egitici drama denilen egitim
tekniginin bir alt turi olarak kabul edilebilir.

Egitici drama olarak da adlandirilabilen pedagojik drama ise daha
cok Ingiltere’de, Peter Slade, Brian Way, Dorothy Heathcote, ve
Gavin Bolton tarafindan gelistirilen ve genel olarak ¢ocugun
hemen her konudaki egitimi icin uygulanan bir egitim teknigidir.
Egitici drama, cocugun psikolojik yapi ve psikolojik yasantilar
konusunda bilinglenmesini de 6zel bir yetenek olarak yaraticiligi
kazanmasini da amaclar. Bu bakimdan egitici drama, psikodrama

ve yaratici drama turlerinden izler tasir. ]



6?\?&“91”":1 dramanin amaci oyun yaratmak degildir. Bu egitici
drama ile yaratici drama arasindaki en onemli farktir.
Egitici drama calismasinda ¢ocuklar konuya egitim amacl
olarak katilmalaridiriar.
Oyun bir arac iglevi goriir. Yaratici dramanin asil amaci ise
oyun yaratmadir.

Biiyiik Larousse ansiklopedisine gore bu anlamda drama;
kisilerin yasamini tehlikeye sokan, onlar birbirine disiiren,
tiziicu olaylar dizisidir. Klasik edebiyat sistemine dahil
olmayan, tarihsel ya da dinsel konulan ele aldig: i¢in
trajediden farkli olan ve antik ¢cagdan beri bilinen bir
tiyatro oyunudur.

Cocuk tiyatrosunda sahne ve kostiim onemlidir.
Ezberkenmis diyaloglar vardir. Seyirci karsisinda oynanir.
Oysa egitici drama —her seyden once- seyirlik degildir;
seyirciler icin oynanmaz. Tum grup drama etkinligine aktif
olarak katilir ve her katihmci dogrudan kendi yasantilari
araciligiyla ogrenir.
Slade, 7 yasindan sonra da ¢ocuklarin, sahnenin bir
tarafinda aktorlerin diger tarafinda seyircilerin bulundugu,
kesin sinirlaria belirlenmis tiyatrodan uzak durmalari
gerektigini vurgulamigtir. 2.
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g?x%ﬁitici tiyatro profesyoneller ya da egitilmis ¢cocuklar
P tarafindan, izelyicisi ¢ocuk olan bir gruba belirlenmis

bir konu hakkinda bilgilendirmek amaciyla yapilir

Katilimc1 tiyatro, seyircilerin de oyuna katildiklari

oyunlardir.
Not; “drama” “drama oyunu”, “drama ¢alismasi”,
“drama etkinligi”, terimleri zaman zaman “egitici
drama” terimi yerine kullanilmus.

Egitici Dramanin Tanimi
Lindvaag ve Moen (1980), egitim amacl dramayi;
sosyal, evrensel ve soyut kavramlarin, tarih, edebiyat
gibi konularin ozel olarak tasarlanmis yasantilar
araciligiyla somutlastirihp, canlandirilarak anlamh bir
hale getirildigi ve ogrenildigi bir egitim teknigi olarak
tanimlamaktadirlar.

Egitici drama; miimkiin oldugunca esnektir. Ancak
temel kurallari grubun disinda onceden belirlenmistir.
Siirecin bir grupta yasandigi, yetiskin bir lider (6rnegin

bir ogretmen) tarafindan yonlendirildigi ya da en
azindan baglatidigi ve ¢ocuklar tarafindan bir grup
oyunu gibi algilanabilen etkinlikler bitinuddir. 3



‘5? gitici drama; onceden belirlenmis acik ve net
P egitim amaclari olan, tiim cocuklarin kendi
ogretmenleri ile birlikte, daha ¢ok biiyiik motor
hareketlerle yaptiklari, ifade etmeye, rol
oynamaya, canlandirmaya ve tartismaya dayali
grup etkinlikleridir.
egitici drama; bir eylemin, bir olayin, duygunun,
cesitli rollerin, bir kavramin, konunun ya da
oykiiniin, hatta siirin, canl ya da cansiz
varliklarin, sozel ve sozsuz, kendiliginden
davraniglarla, taklit yolu ile temsili olarak ifade
edilmesi, canlandiriimasidir.
Taklit edebilme, drama etkinligine katilabilmenin
en temel on sartidr.
Taklit etme davranisiyla iliskili olan dikkat ve
bellek yetenekleri de gereklidir.

Taklit etme davranisinin iliskili oldugu diger bir
yetenek de zihinsel olarak simgelestirebilmektir.
Drama etkinligine baglama yasinin 3,5 yasindan

sonra olmasi gerekir.



eé\?v\ﬁ Cocuklarla Drama Uygulamalarinin Tarihgesi
b Cocuklarla drama ilk kez Ingiltere ve Amerika'da baslamis
ve gelismistir. Bir Ingiliz olan Peter Slade, 1920lerden
itibaren cocuk gruplar ile drama g¢alismalarini denemeye
baslamistir. Peter Slade (1954), kendisine 6zgu bir drama
yontemi gelistirmis ve “Cocuk Dramasi” adini verdigi
kitabinda yontemini tanitmistir. “Cocuk Dramasina Giris”
adl kitabi ise 1976da yayimlanmistir. Peter Slade (1976),
¢ocuk dramasini 6zel bir sanat tiirii olaraktiyatroya bir
alternatif olarak gormiistur. Ancak tiyatro ile benzerligini
de tamamen yadsimaz. Ona gore drama, tiim ¢ocuklar icin
dogal bir oyundur ve ¢ocuk gelisimine onemli katkilarda
bulunabilir.

Peter Slade’in 6grencisi Brian Way, Ikinci Diinya Savasi
sirasinda cgesitli glicliikler yasayan cocuklara drama yolu
ile yardimci1 olmaya calismistir. Brian Way, “Drama Yolu ile
Gelisim” (1967) adli kitabinda, ¢cocuklara, kendine giiven

duygusunun nasil kazandirilacagi ve cocuklarin kendi

kaynaklarini kesfetme ve kullanmalarina nasil yardim
edilebilecegi konusunda ornekler vermistir. Brian Way'e
gore diinyada dramaya katilamayacak ¢ocuk yoktur.
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P*%? Drama cocukta kisiligin gelismesini saglar. Kisilik
ise yasayarak deneyerek kazanilir. Way, tiyatro ile
dramayi birbirinden kesinlikle ayirir. Drama,
tiyatro ile ozdes degildir. Way'e gore en onemli
fark sudur: Tiyatro bir seyirci kitlesine yoneliktir.
Seyirciler icin oynanir. Dramada ise katilanlarin
kendi yasantilari onemlidir. Drama seyirciler icin
oynanmaz. Waye gore ¢ocuga kesin roller
vermek ve cocugu belli davranis kaliplarina
hapsetmek zararlidir. Drama ¢ocugu gelistirmek
icindir; dramayi gelistirmek icin degil. Yani amac,
¢cocugun drama sayesinde gelismesidir. Yoksa
dramanin miukemmel bir sekilde oynanmasi
degil.

ABDde ise Winifred Ward, 1923’te iiniversitede
yaratici drama egitimine baglamistir. Yayinlanan
kitaplari: “ Drama igin Oykiiler” (1952) ve “
Cocuklarla Oyun Hazirlama” dir( 1957). Ward da

tiyatro ve dramayi birbirinden ayirir 6.
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6?\?“\\!:'0!3 Spolin (1963) “ Tiyatro I¢in Dogaclama” adli
P kitabinda, ¢ocugun icinden geldigi gibi rol
oynamasinin, kendini ifade etme yoniinden 6nemini
vurgulamugtir. Spolin, yetiskinler gibi ¢ocuklarin da rol
oynayabileceklerine dikkati cekmistir. 0'na gore cocuk
ya da yetiskin, rol oynama yolu ile her alanda bedensel,
Zihinsel ve sezgisel olarak tecriibeler kazanabilir. Ona
gore drama, yasantilar yolu ile kendini, duygularini
ifade etmek icin bir aractir.

Dorothy Heathcote ise 1970lerde egitimde drama
konusunda ¢alismalar yapmistir. Betty Jane Wagner
(1976), Heathcote'un yaklasimini tanitan bir kitap
yazmistir. Heathcote’'un yaklasimina gore ¢ocuklar
gercek yasamda yasadiklarini anlamak igin dramadan
yararlanabilirler. Drama okul programinin her alaninda
kullanilabilir. Heathcote’un tekniginde, ogretmenin
drama etkinliginde bir rol iistlenmesi gerekir. Etkinligin
ortasinda, ogretmen gerekli goriirse etkinligi
durdurabilir, agiklama yapar ve égrencileri tartismaya
yonlendirir. Heathcote'e gore egitimde drama hem

bilissel hem de duygusal 6grenmeyi amaglamalidir. 7



N
}5?\?‘ Bolton (1979), “Egitimde Dramanin Kuramina
Giris” adli kitabinda, drama konusunda daha
bilissel ve analitik yonlere agirlik veren bir
yaklasimi savunmustur. Cocuklara sorular sorarak
konuyu agma, ayrintilara girme ve tartismaya
onem vermistir. Bolton'a gore cocugun kendini ve
yasadigi ¢cevreyi anlamasi onemlidir. Ciinkii i¢inde
yasanilan ¢evreye uyum, yasamsal deger tasir ve
egitimde drama etkinlikleri temel olarak uyumu
amaclamaldir.

McCaslin (1984), yaratici drama olarak
tanimladigi yaklasimini, televizyon ve video
oyunlari ¢caginin pasif cocuklarinin yasayarak
deneyerek daha aktif olabilmeleri, yasama
katilabilmeleri icin onermistir. Aktif katihimci
olabilmesi icin cocugun bedensel, bilissel,
duygusal ve sosyal yeteneklerinin yaratici drama
oyunlari ile gelistirilebilecegini vurgulamistir.

8.



@:’x’;& 2. Unite: GUNUMUZDE EGITICI DRAMA
w°  UYGULAMALARININ ONEMINI ARTIRAN
GELISMELER

~I¢ ve Dis Gogler Ve Sonuglari
~Rekabetin Artmasiinsanlarin giderek artan oranda
birbirlerine vakit ayirmakta giicliik cektikleri, birbirlerini
rakip olarak algiladiklari toplumda, bu diinyada
baskalarinin da var oldugunu hissetme, karsisindakini
diisiinme, yardim etme gibi becerilerin de gelismesine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica rekabetin artmasinin, insan
belleginde olabildigince ¢ok bilgi depolanarak
¢oziimlenebilecegi sanilmaktadir.

~Cekirdek Ailelerin Artmasi
~Calisan Anneler
~Bosanmalarin Artmasi
~Televizyonun Etkileri
~Risk Altindaki Cocuklar;arastirmacilar son yillarda,
cocuklardaki “glicliikleri yenme yetenegi” (resiliency)
tizerinde dikkatlerini yogunlagtirmiglardir ve ¢ocuklari,
onlara zarar verebilecek stresli yasanti ve kosullardan
korumanin yollarini arastirmaktadirlar.
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‘z»% Berk'in de (1997) belirttigi gibi yapilan
calismalarin sonucglarina gore ¢ocuklari
olumsuz yasam kosullarindan koruyacak tc¢
etmen saptanmistir: Cocugun; kendine giiven,
sosyallesebilme gibi kisilik karakteristikleri ve
destekleyici anne baba iliskilerinin yani sira,
aile disinda, ogretmen ve yakin arkadaslar

tarafindan saglanan sosyal destek.

Egitimde Biitiincii Yaklasim: Bireyin Bir Biitiin
Olarak Egitilmesi

Cocuklarin yalnizca bilissel gelisimini degil,
kisilik gelisimini, duygusal ve kigiler arasi
alanlarda islevsel becerileri kazanmalarini

amaclayan biitiinci bir egitim yaklasiminin
gerekli oldugu konusunda hemen herkes

hemfikirdir.
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%‘Q\ Glinimiizde Egitimde Dramanin Uygulanmasinin
Onemini Artiran Yeni Gelismeler

Yasama aktif olarak katilmak ve her yonden gelismek
icin gerekli becerilerin (sosyal, bedensel, zihinsel ve
psikolojik) edinilmesi egitici drama uygulamalari ile

miimkiin olabilir.

~Siddetin artmasi
~Medyanin giderek artan hakimiyeti;

Cocuk, gencler ve yetiskinlerin lizerinde odaklasacaklari
kavram ve konulari, reklamlardan haber programlarina
kadar c¢ok cesitli programlarla belirleyebilen medyanin
bu sinirlandirici, kaliplayici ve yonlendirici etkisine karsi

okullarda yapilacak “diizeltme” ¢alismalarina
gereksinim vardir.

Bencillige karsilik digergamhgin, bireycilige karsilik
dayanismanin, duygusal kiintliigiin yerine duygusal
duyarliligin, yikici ve yokedici rekabet yerine is birliginin,
dis goriiniis ve bicimin yerine oziin yeni kusaklarda
gelistirilebilmesi drama etkinlikleriyle gerceklesebilir.



. @;S\

%Q\ ~Rollerde ve degerlerde belirsizlik;

> Belirli sosyal rollere ait davranislar konusundaki

belirsizlikler, eskiye oranla kafasi daha karigik, ne
istedigini, nasil davranacagini tam ve net olarak

bilemeyen, cesitli yonlere daha kolayca cekilebilecek
cocuk ve genclerin sagliksiz gelisimine yol agabilecek

diizeydedir.

~Cok kiiltiirlii egitim;
Ozellikle 1990°lardan bu yana Avrupa Birligi projesinin
hiz kazanmasiyla birlikte gerek uye llkelerde gerekse
liye olma yolundaki iilkelerde egitimde ¢ok kiiltiirliiliik
adeta yeniden kegfedilme ve yeniden ele alinma
siirecine girmistir. Farkl ulkeleri ortak amag ve idealler
cercevesinde birlestirmeyi hedefleyen sozkonusu
biyiik Avrupa ekonomik ve sosyal projesinin, 1960
larda go¢gmen isc¢ilerin Avrupa'ya gelmeleriyle hiz
kazanan, 1980 lerin sonlarina dogru ise sosyal
giivenlik ve refah sistemlerinin ekonomik nedenlerle
gerilemesiyle birlikte tavsayan cok kiiltiirli egitim
disuncesini uyardigi gorulmustdr. 4.



.@3\
cﬁ\ ~Cok boyutlu egitim yaklagimi;
P Bilindigi gibi cocugun egitimi sirasinda, egitimin
daha etkili olmasini saglamak acgisindan, ¢cok
duyuya hitap etmesinin onemi eskiden beri
vurgulanan bir niteliktir. Ozellikle 1990 larin
basindan itibaren Gardner’in (1993) Coklu Zeka
kuramini gelistirmesi ve bu konudaki goriislerinin
yayginlagsmasiyla, egitimdeki ¢cok boyutluluk, zeka
turleri terminolojisi cercevesinde yeniden
vurgulanir hale gelmistir.
Ornegin, drama oyunu sirasinda ¢cocuklarin
kinestetik ve mekansal zekalarinin islevsel oldugu
(ya da uyarildigi), tartisma sirasinda sozel ve
iletisimsel becerilerinin islevsel oldugu, duygularla
ilgili sorularin i¢csel zekayi uyardigi aciktir. Bu
nedenle egitimde onemli bir yaklagim olan ¢ok
boyutlulugun gerceklestiriimesinde egitici drama
en olanakli yontemlerden biridir. 5



insan egitiminin temel amaci olan bireyin sahgip
oldugu potansiyelinin ortaya c¢ikarilmasi icin
insanin yapisinin goz oniine alinmasi gerekmekte.

Cocuk (insan) Merkezli Ogrenme
Ogrenme ortaminda, her seyden once bireyin
temel alinmasi, onu korumaya calisan bir
yaklasima isaret eder. Ogrenmenin ogrenci
merkezli olmasi yaklasiminin dayandigi bir diger
onemli temel, insanin dogal olarak aktif (etken) bir
yapiya sahip olmasidir.

Oynanan oyun, ustlenilen rol canlandirilan olay
gibi konularda mutlaka sozel-sembolik etkinliklere
yer verilmesi gerekir.

1.



Yapilan arastirmalara gore (Stipek ve digerleri, 1995),
didaktik ortamlar, cocuk merkezli ortamlara oranla
¢ocuklarda daha ¢ok stres yaratmakta.

Stipek ve digerleri (1995), ogrenci merkezli olmayan
siniflardaki ¢ocuklarin daha ¢ok genel kaygi
gosterdiklerini hem grup etkinliklerinde hem de
calisma kitabi ve ¢calisma sayfasi gibi bireysel
etkinliklerde ortaya koymuslardir.

Diger yandan, ogrenci merkezli siniflardaki cocuklarin

bilissel agidan da daha olumlu ozellikler gosterdikleri

belirlenmistir. Ornegin bu ¢ocuklarin daha yaratici ve
0zgiin diisiinceli olduklari goriilmiistiir.

Okul oncesi ¢ocuklarin gcocuk merkezli ortamlarda
daha iyi sozel beceriler gelistirdikleri saptanmustr.
Ayrica, ogrenci merkezli gruplardaki ¢ocuklar,
akademik merkezli gruplardaki ¢ocuklara oranla kendi
bilissel yeteneklerini daha olumlu degerlendirmislerdir.

2.



Ozgiirliik
Hiimanist egitim yaklasiminin, insanin dogustan olumlu
bir varlik oldugu goriisiinden hareketle, miimkiin
oldugunca ozgiir bir ortamda ve onu ozglirlestirecek
etkilesimlerle egitilmesi yoniindeki goriisi, bu
yaklasimin en dikkate deger niteliklerinden biridir.
Ozgiirliik saglanan bir cocugun kazanabilecegi, gelisim
icin en temel ve gerekli nitelik kendine giivendir.

Kesfederek ve Anlamlandirarak Ogrenme
Giiniimiizde gerek akademik ¢evrelerde gerekse egitimi
planlayan Milli Egitim Bakanlhginca giderek daha ¢ok
vurgulanan olusturmaci ya da yapilandirmaci
(constructivist) egitim yaklasiminin onemli terimlerinden
olan kesfederek ve anlamlandirarak ogrenme, aslinda
onceleri hiimanist egitim yaklasiminca tanimlanmistir.
Kolesnik (1975) hiimanist ogrenmenin temelini tegskil
eden ogrenci merkezli egitimin onkosulunun, bilgiyi
¢ocugun kendisinin kesfetmesine ve bilginin ona kigisel
olarak anlamli gelmesine dayandigini belirtmistir.

3.



Kolesnik'e gore (1975) kesfetme ve anlam
pratikte birbirinden ayrilamaz ve geleneksel
ogretim ve ogrenme bicimlerinden kesin
olarak farklidir. Geleneksel olarak
halihazirdaki okullardaki egitim “sunum”
yoluyla ogretime ve dinleyerek (receptive)
ogrenmeye dayalidir. Buna gore geleneksel
ogrenmede ogrenci, ogretmen tarafindan
kendisi icin ozel olarak organize edilen
bilgiyle pasif olarak karsilasir ve sunum
yapanin belirledigi dinleme kosullarinda soz
konusu bilgiyi edinmeye calisir.
Kesfederek ogrenmede ise ogrenci kendi
cabalari yoluyla kendi anlamlarina ulagir. Bu
sirada ogretmenin mudahalesi ve
aciklamalari minimum duzeyde tutulmaya
calisilir.



Kesfederek ogrenmenin avantajlari arasinda;
“ogrenmeyi ogrenme”, belirli bir durumda
bilgiye nasil ulasilacaginin becerisini edinme,
merakin uyarilmasi, kendi kendine akil
yurutmenin giclenmesi sayilabilir.
Kendi kendine kesfetmenin bir sonucu olarak
karsilastigi ve etkilesimde bulundugu nesne,
kisi ve durumlan dogrudan kendisi
anlamlandirma olanagina da sahiptir. Bu
anlamlandirmanin giiclii yanlari arasinda,
dogrudan gozlem, katilarak gozlem, deneme-
yanilma, karsilastirma, bedeninde duyumlama
ve duygularinin uyarilmasi sayilabilir.

Okulda Kisiler Arasi lliskiler: Grup Siirecleri
Hiimanist yaklasima gore sosyallesmenin araci
olan okul sisteminde gozden kac¢irilmamasi
gereken bircok grup siireci gelismektedir.
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% _ 4. Unite: EGITICI DRAMADA
> OGRENME TURLERI / YASANTILARI

Egitici dramayi ve onun gocuk egitimindeki yararlarini
anlamanin yolu, bir olgiide ¢ocuk i¢in oyunun anlamini ve
islevini anlamaktan gecer.

Cocuklarla yapilan drama etkinliklerine “dramatik oyunlar” da
denilmektedir.

Oyunun Islevi ve Oyun-Drama lliskisi
Cocuk oyunu, i¢sel olarak giidilenen, belirli bir amaci
olmayan, yetiskinler tarafindan degil, cocugun koydugu
kurallara bagli olarak kendiliginden gelisen ve zevk unsuru
tasiyan davraniglardan olusan bir etkinliktir.

Oyun, cocugun, ait olma, gii¢c kazanma, ozgiirliik ve eglence
ile ilgili psikolojik ihtiyaclarini karsilayabilir. Oyun ayni
zamanda, sosyal becerilerin gelismesini de saglayabilir,
gerilim ve kaygiyi azaltabilir.

Oyun davranisi, bireysel oyun donemi, paralel oyun donemi ve
sosyal oyun donemi olarak birbirini izleyen lic donemden
olusmaktadir. Bireysel ya da tek basina oyun oynama
donemindeki iki yasindan kiiciik ¢cocuklar, cevrelerindeki diger
cocuklarla ve yetiskinlerle ilgilenmeksizin kendi kendilerine

oynarlar. 1.
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SY Cocuk, iki yas civarinda, paralel oyun dénemindedir. Bu
2 donemde oyun oynarken yaninda baska bir cocuk
olmasindan hoslanir hogslanmaya baslar. Sosyal
etkilesime dayali oyun oynadiklari soylenemez.
Cocuk, uc¢ yaindan itibaren, sosyal oyun doneminde,
baska bir ya da birden fazla ¢ocukla grup halinde oyun
davranigi gostermeye baslar.

Drama etkinlikleri iste bu tur grup oyunlari ile bazi
yonlerden benzerlikler tasir. Ornegin, az ¢ok belirgin
kurallara sahip olma, sozli ve sozsiiz iletisime dayali

olma, is birligi ve rol oynamayi gerektirme gibi.

Ancak, egitici drama, birgcok yonden sosyal oyundan
farkhidir da, her seyden once amaclar daha belirgindir ve
etkinlik sonunda, yasanan yasantilar, ulasilan amaclar
konusunda degerlendirme yapilir.

Oyun davranislarinin gelismislik derecesi ile canl
turinun zeka diizeyi arasinda iliski oldugu ileri
surulmektedir. Zeka ise ¢cevreye uyum saglama, cevreye
egemen olma, dolayisiyla yasami surdurebilme ile
esdeger de sayildigina gore oyun etkinliklerinin onemi
aciktir.

Hareket, yasamin ilk belirtilerindendir. Insan, dogmadan

¢cok once hareket etmeye baslar. V.
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& {%iaget (1962), ¢ocugun zihinsel faaliyetinin gelisme
™~ asamalari ile iligkili olarak oyunu yorumlar. O’'na gore
zihinsel gelisimin duyusal motor doneminde oynanan
oyunlar, diisiinceden ¢ok fiziksel hareketleri kapsar. Bir
sonraki asamada ise sembolik diigiinme faaliyetinin bir
gostergesi olan, sembolik oyun donemi baslar. Sembolik
oyun, bir nesnenin baska bir nesnenin yerine kondugu, o
nesneyi temsil ettigi oyun etkinligidir. Ugiincii asamada
ise oyun, oziinde sosyal olan, kurallari olan yarigma gibi
faaliyetleri icerir. Sosyo-dramatik oyun da denilen bu tiir
oyunda, grup kurallara karar verir ve bu kurallar tim
katilanlarca paylasilir.
Piaget'ye (1962) gore diisiinme becerileri i¢csellestirilmis
hareketin sonucunda gelisir.

Mussen ve digerleri (1984), gelisim kuramcilarinin
¢ocukta g tir oyun davranigi ayirt ettiklerine dikkati
¢ekmiglerdir. Ses gikaran bir nesneyi sallama
gibi “arastirici oyun” (exploratory play), bloklardan kule
yapmak gibi “yapilandirici oyun” (constructive play) ve
¢ocugun baska bir kiginin roliinii istlendigi “rol yapma
oyunu ya da oyleymis gibi davranma oyunu” (pretend
play).



<
%Q\ Fein (1981) ve Mellou (1996), rol yapma
b oyununun, fantazi oyun (fantasy play), hayali
oyun (imaginative play), oyun olarak farzetme (make-
believe play) olarak da adlandirildigini belirtmiglerdir.
Fein'e gore rol yapma oyunu, sanki oyleymis gibi
davranma (as if) niteligine sahiptir. Bagka bir deyisle,
¢ocugun sanki uyur gibi yapmasini, bir sofor gibi rol
yaparak oynamasini, bir tencere kapagini basina
sapka niyetine takmasini tanimlar. Sembolik oyun da
denilen, cocuk 12 aylikken gozlenen rol yapma oyunu,
2 yas civarinda daha belirgin ve surekli hale gelir

Gowen (1995), ise sembolik oyunun 2 yas civarinda
gorilmeye bagladigina ve tiim okul oncesi donem
boyunca onemli bir rol oynadigina dikkati ¢eker. Fein,
3 yas civarinda gortlen ve cocugun, baska bir
¢ocugun rol yapmasini, bir nesnenin yerine baska bir
nesneyi koymasini anladigi ve uygun bi¢cimde tepki
verdigi oyun tiiriini ise sosyo-dramatik oyun olarak
tanimlar. iste bu tiir oyun ile rol oynamaya dayanan

drama oyunu arasinda yakin bir benzerlik vardir. 4
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\erikah filozof ve yazar Tom Morris, Amerikada

?"% ilkokul cocuklarina girisimciligi ogiitleyen
kitaplarin piyasaya ciktigina dikkati ¢cekerken, soz
konusu kitaplarin yani sira cocuklara stresle basa

citkma ile ilgili kitaplarin da verilmesi gerektigini
vurgulayarak bu gelisimin tasidigi risklere
deginmektedir.

Slade (1995), oyun ve drama sirasinda ¢cocugun
kendini tiim benligiyle konuya ya da yapmakta
oldugu etkinlige vermesinin (absorption) 6nemine
dikkati cekmistir. Diger yandan ¢ocugun ya da
kisinin disiince ve yasantilarini i¢csellestirebilmesi
icin yani bir anlamda kendine mal edebilmesi icin
(in-flow), yaratici ifade bicimlerinin disavurulmasi
(out-flow) sarttir. Aksi halde i¢sellestirme
olanaksizdir.

Oyun ve drama cocuklara, “gibi yapmayi, olmayi
ve kabul etmeyi, yasamdaki her seyi denemeyi”
saglar. Boylece drama, dinamik bir siire¢ halinde

katilanlarin tim dikkatlerini kendinde toplar. g
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\%yun ve Egitici Drama Etkinlikleri Arasindaki Benzerlik ve
Farklihklar

)
ag
- Oyun daha ¢ok kendiliginden baslar ve egitim amaclari
belirsizdir. Egitici drama daha planh oldugundan amaclar onceden
belirlidir.

* Oyun ve egitici drama arasindaki bir benzerlik, oyunda da egitici
dramada da ¢ocugun dikkat ve enerjisinin etkinlik tizerinde
oldukca fazla yogunlagsmasidir.

*Her iki etkinlik tiiriinde de kurallar vardir (kuralsiz gocuk oyunlari
da olmakla birlikte). Ancak, dramamin kurallan 6nceden belirlense
de tartistlabilirligi hatta degistirilebilirligi daha fazladir.

* Cogu ¢ocuk oyununda sonu¢ onemlidir. Buna bagl olarak

kazanmak ve kaybetmek (yanip oyun disi kalmak) s6z konusudur.
Dramada ise sonucg degil sure¢ onemlidir.

« Oyunun sonucunda, degerlendirici, kavramsal bilgilerin altinin
cizildigi, duygularin tanimlandigi ve ayirt edildigi bir tartisma yer
almaz. Oysa drama etkinligi sonunda yapilan grup tartismasi,
oynanan etkinlikle ilgili bilgilerin yerlesmesini, kalicthgini
saglayabilecek kavramlastirmalar, kategorilendirmeler,
benzetmeler, ayirt etmeler icin olanak saglayabilir. 6.



{Q‘\$ Egitici Dramada Ogrenme Tiirleri/Yasantilari

?"% Egitici drama, katilanlara ¢egsitli 6grenme tiirlerini bir arada
sunan bir tekniktir.

* Yagantilara dayali 6grenme - Tartisarak ogrenme
* Hareket yolu ile ogrenme - Kesfederek ogrenme

* Aktif 6grenme * Duygusal 6grenme
* Etkilesim yolu ile ogrenme - Is birligi kurarak 6grenme
« Sosyal ogrenme « Kavram ogrenme

Yasantilara Dayali Ogrenme: Drama etkinligi, tiim katilimcilarin
“icinde yasadiklan” bir siire¢tir. . J. Rousseau, 1782 yilinda
yayimlanan kitabi Emilede, gocugun oncelikli olarak kendi
yasantilarindan ogrenmesi gerektigini vurgular. Bu, baska

insanlardan 6grenmeye baslamadan once gerceklesmelidir.
Amerikali Filozof John Dewey'e gore de gocuk baskalarinin
digiince ve gorislerini ifade etmeden once, o diisiince ve
gorisleri kendisi arastirmali ve denemelidir. Ozellikle
davranigg¢i ogrenme kuramlarinin énerdigi bu 6grenme
yonteminin etkinligi genelde kabul edildigine gore ¢cocugun
kendi davraniglan yolu ile ogrenmesine olanak taniyan drama
etkinliklerinin onemi aciktir.

Ozellikle son yillarda yapilan yeni arastirmalar, gocugun ¢ok
boyutlu yasantilar yolu ile 6grenebildigini gostermistir. Soz
konusu boyutlar, duyusal, kinestetik, uzaysal, sozel, mantiksal,

kisisel ve kisiler arasi1 yasantilardan olusmaktadir. 7



. {Q:S‘*

go Hareket Yolu ile Ogrenme: Piaget'ye gore, gocugun dis
diinya ile ilgili ilk bilgileri, kendi hareketleri araciligiyla
zihinsel olarak olusturdugu semalardir.
Cocuklar iki yasina kadar motor etkinlikleri ve

edindikleri duyusal izlenimler araciligi ile ¢evrelerini

tanirlar. Iki yasindan yedi yasina kadar olan ¢ocuklar
ise bedensel olarak algiladiklari duyumlar ve dis
cevrelerindeki gorsel izlenimlerle, simgelere (sozciikler
gibi...) egemen olurlar.

Piaget'ye gore zihinsel gelisimde dilin etkisi olmakla
birlikte, dil sosyal izolasyon igcersinde kazanilamaz.
Ancak fiziksel ¢evreye iliskin hareketlere bagl olarak
kazanilabilir. Lillard (1973), Piaget'nin, hareketler ve bu
hareketlere iliskin olarak algilanan duyular yolu ile
ogrenmenin, yalnizca duyusal motor donemde (0-2
yas) degil, insanin tiim yasami boyunca onemli
oldugunu ileri siirdiigiini bildirmistir.
Dogrudan dogruya sozel anlatima dayali egitim
teknikleri ise ancak 11-12 yaslarindaki formal islemler

donemindeki ¢cocuklara uygulanabilir. 8



2
Q&sﬁm dil problemi olan ¢ocuklarin hareket yolu ile kendilerini ifade
?SO etmekten biiyiik zevk aldiklarina dikkati cekmigtir.

Gardner (1993), coklu zeka kuraminda, ogrenmenin hem kendi
hareketlerimizden hem de bagka insanlarin ve nesnelerin
hareketlerinden mimiklerle, dans ederek, rol oynayarak gerceklestigini
vurgulamigtir. Kinestetik zeka adini verdigi bu tip zeka, dogrudan
dogruya bedenin duyumsadigi, harekete iliskin yasantilara dayahdir.
Cranston (1991), drama etkinlikleri sayesinde, bilissel bilgi ile
psikomotor ogrenmenin, olumlu bir bigimde birlesebilecegine dikkati
¢ekmisgtir.

Cranstona (1991) gore Gardner’in goklu zeka kuraminda soziinii ettigi
uzaysal zeka da dramada islevseldir. Ozellikle de ayni unsurlarin benzer
orneklerini kavrama, bir unsuru digerine doniistiirme ya da bir
doniisiimii kavrama, zihinde canlandirma ve parcalara bakip, pargalar
tamamen goriinirde olmasa bile biitiinii anlamak gibi yeteneklerin
drama etkinligiyle gelisebilecegi ileri stirilmuistiir.

Montessori zihinsel gelisim de ancak hareketle miimkiindiir. Harekete
baghdir. Hareket insanin kisiliginin bir pargasidir ve hareketin yerini hig¢
bir gsey alamaz.

Gutrie kas kastimalarindan olugsan hareketler bir uyarici kombinasyonu
ile birlikte ortaya ¢iktiginda, soz konusu uyaricilar bir dahaki sefere ayni
hareketler tarafindan izlenirler. 9.



N2
ﬁ} Ogrenme: Bu goériisten olan egitimciler cocuga dogrudan
xg.,% ve ayrintili olarak tanimlannug ogretim yontemlerine agirlik
verirler.
Fredriksen, engelli cocuklarl da da aktif 6grenmenin ogrenciyi
gidileyici etkisine deginmisgtir.
Cocuklarin cevrelerine olan merak ve ilgileri aktif 6grenme ile
ilgili diger bir davranigtir. Drama bir anlamda katilimci
pedagojidir.

Etkilesim Yolu ile Ogrenme: Drama etkinligi sirasinda cocuk
arkadaslari ile ve 6gretmeni ile hem s6zli olarak hem de
beden yolu ile etkilesim halindedir. Egitimde insancil
yaklasima agirlik veren egitimciler tarafindan savunulmaktadir.
Montessori, Rousseau, Pestalozzi ve Froebel, cocugun kendini
ozglir hissettigi ve sevgi gordiigi bir ortamda, sahip oldugu i¢
potansiyelini gerceklestirebilecegini savunanmaktadirlar.
Vygotsky e gore ¢cocuklar yetiskinlerle ve daha olgun
akranlarla olan etkilesimleri sirasinda, dile dayali diyaloglari
icsellestirirler.

Berk, Vygoysky ve Piaget, akranlar arasindaki etkilesimin,
cocuklarin zihinsel gelisimine katkisini 6zellikle vurguladilar.
Vygotsky cocugun kendinden daha olgun akranlarla
diyaloguna, etkilesimine 6nem verirken Piaget, 6zellikle
akranlarin kendi aralarindaki etkilesimlerine onem vermistir.

10.
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‘;SQ Lindvaag ve Moen (1980), “diyalog
pedagojisi” adini verdikleri, dramadaki
etkilesimle ogrenme sirasinda, karsilikli
diyalog tarzindaki iletisimle hem konularin
daha derinlemesine ogrenilebilecegini hem
de ogrenme ortamundaki kigilerin birbirlerine
bakis acilarinin daha acik hale gelebilecegini
vurgulanmislardir.

Not: Sosyal etkilesim yolu ile ogrenmenin, bir
sonraki baslk altinda incelenen sosyal
ogrenmeden farki, etkilesimle ogrenmenin,
her iki tarafin aktif katihmi ile
gerceklesebilmesidir. Sosyal 6grenmede,
modelin davraniglarini gozlemek yeterliyken
etkilesimle ogrenmede, ogrenme ortamindaki
bireylerin etkilesimde bulunmalari, diyalog

halinde olmalari gerekir. 11.



%ﬁ' Odrenme: Ogrenmenin sosyal yoniine ilk olarak
egilenler arasinda, Gabriel Tarde’'r Dewey’i ve

?’% Moreno’yu saymak miimkiindiir. Tarde (1903) insan
davraniglarinin temelinde “taklit etmenin”
bulundugunu one surmustir. Tarde'nin gorusune gore
insanlarin birbirlerini taklit etmeleri yoninde dogustan
bir egilimleri vardir. Moreno (1934; 1960), bir
organizasyondaki kisiler arasi iliskileri, sosyometri ve
rol oynama konularini inceleyerek egitime katkida
bulunurken, Dewey (1930) yiizyiize etkilesime
dayanan kii¢uk gruplarda, grup dinamiklerinin gelisimi
ile ilgilenerek, ogrenmenin sosyal yoniine dikkati
cekmigtir.

Piaget (1963) ozellikle okul oncesi donemdeki
¢ocugun zihinsel yapisinin gelismesinde, cocugun
grup yasantilarinin onemi buyuktur.

Drama etkinligi kiiciik cocuklardan olusan bir grupla
yapilirken de makro sosyal yapi, yani icinde yasanilan
toplumun kiilturu, sosyal degerleri, drama yapilan
mikro sosyal yapiyi (grubu), rol oynarken, pandomim
yaparken, oyki canlandirirken etkilemeye,

bicimlendirmeye devam eder. 12.




'-@'}rﬁfgarak Odgrenme: Dowling ve Dauncey’e gore (1989)
S ¢ocuklar igin sinif ortaminda tartisma bir ogrenme
g bicimidir.Egitici drama etkinligi sonunda, soru-cevap
yontemi ile yapilan tartismalarin, cocuga, yasadiklarini
etiketleme, kavramlastirma yoniinden yararli oldugu kabul
edilmektedir. Slade'e gore etkili 6grenmelerin
gerceklesebilmesi icin cocuklarin hareket etmelerinin yani
sira deneyimlerini, yasantilarini, gordiiklerini sozel olarak da
ifade etmeleri gerekir.

Kesfederek Ogrenme: Cranston’a (1991) gore beynimizin
isleyisi ile ilgili olarak yapilan arastirmalar, harekete, stresin
azaltilmasina, soru sormanin tesvik edilmesine, problem
¢ozmeye, hayali oyun ve rol oynamaya dayanan tekniklerin
onemini vurgulamaktadir.

Yaraticiligini kullanarak kegif yolu ile 6grenmenin
yararlarindan bir digeri de ¢cocugun karsilastigi problemleri
¢ozebilme yeteneginin gelistirilmesidir.
Kesfederek ogrenmenin anlamli ogrenme ile iliskisine
deginen Schunk (1991), anlamli 6Grenmenin, gocugun
¢evresini arastirip bazi bilgilere kendisinin ulasmasi demek
oldugunu ileri sirmiistiir. Kesfederek ogrenme, ogretmenin
diizenledigi etkinliklerde, ogrencilerin inceleme, kullanma
ve arastirmaya dayali timevarim yolu ile elde ettikleri

bilgilerle gerceklesebilir. 13.
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\g‘}buygusaf Odgrenme: Bolton'a gére her drama etkinliginde

gtkdeymsef bir yapi oldugu gibi psikolojik bir yapi da vardi. Bloom
ogrenmenin duygularla mutlaka iliskili oldugunu ileri siirerek,
insanda ogrenmeyi yalnizca biligsel degil, ayni zamanda duygusal bir
temele yerlestirmistir. ClinkiiBloom, ogrenmenin, duygulardan
arinmi$ bir ortamda meydana gelmediginin, 6grenme ortaminda,
ogrenci duygularinin (olumlu ve olumsuz duygularin, kabul edilme ve
edilmeme derecesinin) belirleyici oldugunun farkina varmistir.

Cranston, 1970 yilarin ortalari ve 19807i yillarda, “siiper
ogrenme” denilen 6grenme tiiriiniin, zihinsel ve duygusal
ogrenmenin etkilesimi ile tamamlandigina dikkati cekmistir.

Lazanov, bilissel olarak iistii kapali olan bilincalt: kapasitelerin,
rahat bir ortamda, uygun ses tonu ve yasantilar yolu ile 6grenciyi
giidiilendiren oyunsu teknikler (drama) yolu ile agiga cikabilecegini
ileri siirmiistdir.

Duygularla 6grenme arasindaki iliskiye, hatirlama yoninden yaklasan
Cuceloglu, duygularin, hatirlama iizerindeki gegitli etkileri
arasinda,

“Ara-bul-geriye getir” terimiyle tanimlanan, zihinsel siirecte ipucu
saglamalarina dikkati cekmistir. Ayrica, duygu yiiklii, heyecanli
olaylann tekrarlanma ozelliginden dolayi, hatirlanmalarinin daha
kolay oldugunu vurgulamistir.
bilgilerin bellege depolanmasinda, kisinin duygusal durumunun roli
vardir.

Gray tarafindan yapilan ¢alismaya gore ise engellenme, kaygi

durumlarinda, organizmalarin ¢evreye daha cok dikkat ettikleri ve
pasiflestikleri belirlenmistir. 14.




Q\&awam Ogrenme: Drama etkinligi bitiminde yapilan
‘er tartismanin da ¢ocuklarin, etkinlik sirasinda
yasadiklarini, etiketleyerek, kodlayarak
kategorilendirerek, ayirt ederek, adlandirarak ve
tanimlayarak bilissel diizeyde kavramlastirmalarina

yardimci olabilir. Siks'in de belirttigi gibi bir kavrami

ogrenmek icin o kavrami algilamak, aktif olarak
yasamak yeterli olmaz. O kavrami sozel olarak da
tartismak gerekir.

Kavram ogrenme i¢in hem ayirt etme hem de genelleme
yapilmasina ihtiya¢ vardir. Kavram ogrenme siirecinde,
kavramin isimlendirilmesi, tanimlanmasi, soz konusu
kavramla ilgili ve ilgisiz olan niteliklerin tanimlanmasi ve
o kavrama ait olan ve olmayan orneklerin belirlenmesi,
ayirt etme ve genelleme yolu ile olur.

Cilenti'nin de, belirttigi gibi 6grencilere, dogrudan
dogruya kendileri tarafindan yasanan ve tiim duyu
organlarina dayanarak elde ettikleri yagantilari
kazandiran arac ve yontemler arasinda, dramatik
etkinlikler de vardir.



~Cocukta Yaraticiligi ve Hayal Giiciinii Gelistirmesi
Edwards ve Springate de, drama etkinliklerinin cocukta
yaraticiligi ortaya ¢cikarmak konusunda genis olanaklar
sundugunu belirtmislerdir.
Piaget'ye gore yaraticilik, ortamda varolmayan nesneleri
zihinde canlandirmayila gelisebilir.

~Zihinsel Kapasiteyi Gelistirmesi
~Kendilik Kavraminin Gelismesine Katki
Cocugun sosyal olarak uyumlu, giivenli bir birey olarak
topluma katilabilmesi i¢cin olumlu bir kendilik kavramina
ihtiyacinin oldugu kabul edilmektedir.

Kendilik kavrami, insanin diger insanlarla iliskilerini
belirleyen onemli bir psikolojik yapi olarak kabul
edilmektedir ve yasamun ikinci yilinda kendiligin farkina
varilmasinin basladigina dikkat cekilmektedir.
Erikson da, drama oyununun gocugun Kkisilik
gelisimindeki roliinii vurgulamigtir. Eriksona gore drama
oyunu, cocugun engellenmelerini, hissetigi acilari ve
eksikliklerini diga vurmasini saglayarak kigilik
gelisiminde olumlu etkiler yaratabilir.



~Bagimsiz Diugiinme ve Karar Verme
~Duygularin Farkina Varilmasi ve ifade Edilmesi
Bir yasindaki ¢cocuklar, ¢cevrelerindeki insanlarin,
seving, kizginlk ve diger duygularina gore farkl
bicimlerde davranis gosterebilmektedirler. Ug
yasindakiler ise mutlu ve mutsuz olan yiizleri
adlandirabilmektedirler. Dort-bes yaslarinda ise
mutluluk, korku, kizginlik ve uzuntu ifade eden
yizleri ayirt edebilmektedirler.

~Iletisim Becerilerine Olumlu Katki
Iletisim kurmak icin sirasini bekleme davranisindan
(turn taking), dinleme davranisina kadar, karsiliklilik
ilkesinden (reciprocity), acik iletisime kadar birgok
iletisim unsurunu, yasayarak deneyerek
icsellestirmek miimkiin olur.

Zajonc ve Markus (1975) bu durumu, farkl kisilerle
ve farkli durumlarda daha zengin, daha cesitli
iletisim tarzlari ile etkilesimde bulunma zorunlulugu

ile aciklamisglardir. 2



Konusulan dilin gelisimi sirasinda dil kullanimi ile
hareketin ayri ayri degil, birlikte olmasi gerektigini ileri
stirenlerden biri Bruner'dir. Bu goriise gore hareket dil
olmadan anlamsiz oldugu gibi hareket olmadan da dil

anlamsizdir. Hareket ve dil birlikte ifade glicl kazanirlar.
Drama, ¢cocuga dil ile “oynama” olanagini sunarak onun dil
gelisimine katkida bulunabilir.

Cocugun dili ogrenme giidiisiniin azalmamasi igin

ogretmenin ¢cocugun aksanini israrla diizeltmeye

¢alismamasi gerekir.

~Sosyal Farkindaligin Artmasi ve Problem Cozme
Yeteneginin Gelismesi
~Demokrasi Egitimine Destek
Dewey'in onemli goruslerinden birine gore eger ¢ocuklar
demokratik bir bicimde yasamay! ogreneceklerse,
demokrasinin kendisini, canli bir siire¢ olarakegitim
aldiklari okulda, sinif icinde yasamalidirlar.

~0Ogretmenle Cocuklar Arasinda Olumlu iliskilere Katki

Slade, ogrenme icin tek garantili temelin, 6gretmen ve
ogrenci arasinda amacl olarak gelistirilecek olan giiven,
sempati ve sevgiden olusabilecegine dikkati cekmistir.



~Grup Ici Siireglere Olumlu Katkilar (Arkadaslik)
Charlesworth ve Hartup (1967) tarafindan yapilan bir
calismada, okul oncesi cocuklarinin birbirleriyle olumiu
olarak sosyal etkilesimde bulunduklari etkinlikler
incelenmistir. Arastirmacilar, dort okul 6ncesi sinifini
gozleyerek, dort ayri olumlu sosyal tepki kategorisi
belirlemislerdir: “Olumliu dikkat ve onay gosterme”, “sevgi

"

gosterme ve kisisel kabul etme”, “pasif olarak kabul etme
ve digerinin yaptigini taklit etme”, “siirekli olarak oyuncak,
yiyecek gibi nesneler paylasma”. Arastirmanin bulgularina
gore soz konusu olumlu sosyal davranis kategorilerinin %
65'i, dramatik oyun etkinlikleri sirasinda gozlenmistir.
Diger yandan, boz-yap oyunlari, elle oynanan masa
oyunlari, sanat etkinlikleri, oykii dinleme gibi etkinlikler
sirasinda, olumlu sosyal tepki davraniglari daha az olarak
gozlenmistir.

Okul oncesi ¢ocuklarinin, arkadaslari tarafindan sosyal
olarak kabul edilip edilmediklerinin farkinda olduklari ve
bu farkindaligin kendilik algilarn lizerinde etkili oldugu,
yapilan bir calismada saptanmistir. Calismaya gore bir
okula uzun siireden beri ve kisa siireden beri devam
etmekte olan 6 yasindaki okul 6ncesi ¢ocuklari arasinda,
arkadaslar tarafindan kabul edilme algilari yoniinden
anlaml bir fark saptanmusgtir.

4.



~Genel Ogrenci Performansina Olumlu Etki
bulunarak ¢alisan ikiden fazla ¢ocugun, bir cocugun tek basina
yapabilecegi diizeyden daha yiiksek bir diizeyde performans
saglayabilecekleri ileri striilmisgtdir.

~0zel Niteliklere Sahip Cocuklarin (Zihinsel Engelli, Bedensel
Engelli, Duygusal Bozuklugu Olan Cocuklar) Egitilmesinde Drama
Conroy, okul oncesi donemdeki engelli cocuklara, ozellikle sosyal
davraniglarin kazandiriimasinda, gelisimsel olarak uygun
etkinliklerin yararl oldugunu bildirmistir.

Okul Oncesi Egitimde Dramanin Ozel Amaclari

Okul o6ncesi egitimde dramanin amaclari, ozellikle Lindvaag ve
Moen'in, yaklasimlari temelinde asagidaki gibi siralanabilir:
1. Cocuk bir birey olarak kendisi ile ilgili bir algi gelistirir ve
surdurtr: Kendilik algisi1 kazanir.

2. Cocuk, digerleri ile iliskilerinde iletisim becerilerini gelistirir.
Yetenek ve olanaklarini, ses, sozciik ve hareketlerle ifade
edebilmeyi ogrenir.

3. Cocukta kavram ogrenme gelisir. Temel kavramlardan
baslayarak bircok kavram, egitici drama yolu ile bedeninde
hissederek, yasantisal olarak c¢alistlabilir.

9.



Lindvaag ve Moen'in, Janzon ve Sjoberg’in, Slade’in
de belirttikleri gibi cocuklarla drama etkinlikleri
yapilirken goz onune alinmasi gereken onemli bazi
kosullar vardir.

Drama Igin Uygun Cevre
Montessori'nin de (1963) belirttigi gibi kati,
sonuc¢lanmis bir cevre yerine, gelisen, biyiiyen bir
cevre, baska bir deyisle “yasayan” cevre egiticidir.
Boyle bir cevre, egitici drama ile
yaratilabilir. Montessori'ye gore ¢ocuk ve yetiskin
icin cevre, farkli anlamlar tasir. Cocuk ¢evreyi
kendini gelistirmek icin kullanir. Yetiskinlerse
cevreyi gelistirmek icin kullanirlar. Cocuk ¢cevrede
‘surec” icin caba gosterir. Yetiskin ise bir “sonuca”
ulasmak icin ¢caba harcar ve ¢ocugun da daha iyi

sonug elde etmesi igin gevreyi diizenlemeye caligir. 7



Drama Igin Uygun Yas
Fein'e gore, ¢ocuklarla drama tiirii etkinliklere 3.5 yas civarinda
baslanabilir. Ciinki ¢ocuklar, bu yastan itibaren birbirleriyle is birligi
kurmaya, rol oynama yolu ile duygularini bilin¢li olarak ifade etmeye,
arkadas edinmek i¢in uygun davranislar gostermeye baslarlar.
Creasar, cocuklarda drama benzeri oyunlarin gelisimsel olarak 2
yasindan itibaren gorilebildigini, 4-6 yaslan arasinda ise en yiiksek
diizeye eristigini ileri siirmiistiir. Harris ve Kavanaugh, 1,5 ve 3
yaslari arasindaki ¢ocuklarin, yetiskinler tarafindan kendilerine
sunulan, baska nesneleri temsil eden nesneleri anladiklarini
saptamuslardir. Ayrica, bu yastaki ¢cocuklarin, baska nesneleri temsil
eden nesnelere, davramislarini uydurduklarini, hayali hareketlerin
(6rnegin otomobil siirer gibi hareketler yapmanin) nedensel
sonuglarini anladiklarini, hayali hareketlere uygun davranis
gosterdiklerini ve hayali hareketleri s6zel olarak tanimladiklarini da
belirlediler. Gowen de, cocukta sembolik oyunun 2 yaginda
basladigini ve tiim okul oncesi donem boyunca, ¢ocugun gelisiminde
rol oynadigini, konuyla ilgili olarak yapiimis ¢ok sayida arastirmayi
gozden gecirerek yazdig: makalesinde vurguladi. Fein'in gorisiinii
destekleyen, sozii edilen tiim ¢alismalar goz oniine alinirsa 3,5
yastan yukari ¢cocuklarin drama etkinliklerine katilabilecekleri
sonucuna varilabilir. 2




Piaget'nin bakis agisina gore ¢ocuklar tiim kiiltiirlerde zihinsel
gelisim donemlerinden asagi yukan ayni sirada gecerler.
Richmond da, Piaget'nin dénemlerinin kesin sinirlarla
ayrilmadigini, donemler arasinda esnek gecisler oldugunu belirterek,
donemlerin farkli yastaki cocuklarin egitiimesinde kati bicimde
uygulanamayacagina isaret etmistir. Piaget'nin goriiglerini, yapilan
kiiltiirler arasi aragtirmalara dayanarak yorumlayan Ginsburg ve
Opper, gelisim donemlerinin sirasinin evrensel oldugunu, ancak
¢ocuklarin farkl gelisim donemlerine ulagsmalarinin hem ayni

kiiltiirde hem de farkl kiiltiirlerde farkl yaslarda goriilebildigini
belirtmiglerdir.

Cocugun gelisiminde, yas tarafindan belirlenen donemlerin varhgini
ve ¢ocuga sunulacak egitim etkinliginin/malzemesinin uygun
zamanini belirlemenin 6nemini 6ne siirenlerden Montessori de,
“uygun ani” belirlerken, 6gretmenin esnek olmasi gerektigini ve
¢ocugu gozleyerek, etkinligi deneyerek, etkili egitim verebilecegini
vurgulamistir. Buna gore cocugun “kronolojik yasi” degil, herhangi
bir etkinlige “dikkatini uzun siire yogunlastirmasi”, yani ilgi
gostermesi ve “gerekli hareket tekrarlarini kendiliginden yapmaya
istekli olmasi” 6nemlidir. Ciinkii cocugun dikkatini geken ve onu
harekete geciren etkinlik ya da egitim malzemesi, gocuk igin
“anlamli” olan etkinlik ya da malzemedir ve sunulmasi yararlidur.

3.



Vygotsky'ye (1978) gore ¢ocuklar, gelisim diizeylerine
uygun olan bir nesneyi, islemi taklit edebilirler. Vygotsky,
¢cocugun daha iyi ogrenmesi i¢in “iginde bulundugu
gelisim diizeyinin” degil, “icinde bulundugu gelisim
diizeyinin de ilerisindeki diizeyin” (zone of proximal
development/yakinsak gelisim alani) dikkate alinmasi
geregine de isaret etmistir. Bu goruse gore etkili
ogrenme, cocugun rahatlikla yapabilecegi, zaten
ogrenmis oldugu degil, onu makul bir oranda zorlayacak
egitim etkinliklerine yonlendirilmesiyle saglanabilir.
Vygotsky, okul oncesi donemindeki cocugun bir sonraki
gelisim diizeyine uygun etkinlik olarak rol yapma
oyununu onermistir.

6 yasindan kiiciik cocuklarin bazi calismalara goreli
olarak daha az ilgi gosterdikleri, yogunlasmadiklari
gorilmiustiir. Boylesi etkinlikler, etkinligin “Not" alt
baslikli boliimiinde belirtilmistir.

Ogretmen Katilimi
Sonuca Degil Siirece Yonelik Yaklasim
Alti yasina kadar olan ¢ocuklari, statik rolleri
ezberlemeye yoneltmek, onlari, gereksiz ve yararsiz
kaliplara hapsetmeye ¢calismak demektir.



Drama Sirasinda Hatali Davranislar
Dramada kazanmak ya da kaybetmek yoktur. Kazanan ya da
kaybeden taraf bulunmaz. Bu nedenle drama sirasinda
basarih olanlar “Aferin, ne giizel oynadin!” diye
odullendirilmez, basarisiz gibi goriinenler elestirilmez.
Edwards ve Springate (1993), cocuklarin yaptiklar: hatalari
diizeltmeye calisan yetiskinlerin, hatalarini fark edip
diizeltme olanagini onlarin elinden aldiklarini ileri surdiiler.

Dramaya Ayrilan Siire
Carroll, “Zaman Kurami“nda, okuldaki 6grenme stireci
sirasinda, ogrencinin bir konuya dikkatini verdigi sirenin
onemli bir etken oldugunu vurgulanmistir. Onemli olan gok
yogun bilginin, hizli olarak art arda verilmesi degil, etkili
olarak ogrenmeleri i¢in ogrencilere yeterli stirenin
verilmesidir.

Drama Grubunda Kliklesme
Drama ¢alismasi sirasinda, bazi ¢ocuklar hep en iyi
arkadaslarinin yaninda durmak veya oturmak isterler.
Boylece kliklesme olabilir.

Dramaya Baslama Asamasi
Cocuklara drama etkinlikleri uygulanirken, ozellikle
dogaclama teknigi, cocuklar diger drama tekniklerine bir siire B
alistiktan sonra sunulmalidir. s



Drama Etkinligine Davet
Drama etkinligine katihm, ¢ocugun istegine bagl olmalidir.

Cocugun Dramaya Katihmi
“Katihm” kavrami, ¢cocugun arastirma diirtiisii, yogunlasma
diizeyi ve giidiilenmesi ile dogrudan dogruya iliskili olarak
goriilmektedir. Leavers, bir cocugun katilim diizeyinin, herhangi
bir 6grenme yasantisinin kalitesini ve etkisini belirlemede anahtar
bir kavram oldugunu ileri siirm tgtiir.

Katiim, etkinligin belirli bir amaci olmasi, etkinligin amacla
yakindan ilgili olmasi ve ¢ocugun o amaca ilgi duymasi ile de
baglantilidir. Leavers’in goriisiine gore ogrenciler, “derin diizeyde”
ogrenirlerken, belirli ozellikler gostermektedirler. Bu 6zellikler ya
da sinyaller, ogrencilerin katiim diizeyleri ile ilgili olarak bilgi
saglar. S0z konusu ozellikler, Leavers (1994) tarafindan soyle

siralanmistir:
 Konsantrasyon * Kesinlik
* Enerji * Reaksiyon siiresi
* Yaraticilik * Dil

* Yiiz ifadesi ve beden durus tarzi + Doyuma ulagsma

Kromberg, drama etkinliklerinin, cocuk ve genclerin
katilimini saglayabildigini, cocuklarin kendilerini tiim
benlikleri ile etkinlige verebildiklerini vurgulamigtir.

6.



Cocugun Dramaya Katkisi
Drama etkinligi sirasinda, ¢gocugun etkinlik siirecine
kendisinden bir seyler katmasina, degisiklik yapmasina
izin verilebilir.

Dramada Duygular
Golomb ve Galosso, okul oncesi donemi ¢ocuklarinin,
¢ok yogun duygular uyandiran hayali ve gercek
karakterleri ayirt edebildiklerini saptadilar.
Ozellikle “burada ve simdi” ilkesini uygulayarak o anda
egitim ortami igindeki olay ve geligsmelere iliskin
olarakogretmenin kendi duygularini sozel olarak ifade
etmesi, cocuklara hem ornek olur hem de g¢ocuklari
kendi duygularini ifade etmeleri konusunda destekler.

Cocuklarin Etkinlik Secimi
drama ogretmeni, otoriter degil, demokratik bir lider
olmak durumundadir. Ogrencilerine yalnizca so6z hakki
vermekle kalmaz, etkinliklerin belirlenmesinde, onlarin
ozglr secimlerini kabul eder.

Dramada Giinliik Yasam
Dramada Arag-Gereg



Ogretmenin Aktif Ve Pasif Olma Zamanlari
Ogretmen, drama ¢alismalannin baglarinda daha aktiftir, ancak daha sonra
giderek yavag yavas kendini geri ¢eker.
Ogretmen, calisma konusunu onerir, neyin canlandirilacagini soyleyerek
yonlendirir, ama “nasil” yapilacagini tarif etmekten, gostermekten miimkin
oldugunca kaginir.

Ogretmenin Miidahale Ettigi Durumlar
Dramada ogretmen ¢ok fazla miidahale etmemelidir, ancak gerektiginde,
bazi durumlarda miidahale edilmesi de uygun olabilir. Bu durumlar soyle
ozetlenebilir:
» Grubu toplama ve drama etkinligine baslanacagini bildirme
* Dramay! baslatma
« Sahneyi (Tiyatro sahnesi olarak degil, olayin gectigi yer anlaminda, olay,
durum, roller anlaminda) tanitma, rolleri dagitma, gerekiyorsa uygun
malzemeyi onceden secip yerlestirme
 Cocuklarin dagilmaya ya da pasiflesmeye basladiklarini hissettiginde
toparlayici ve harekete gecirici sozel yonergeler verme
* Drama etkinligini sona erdirme
« Etkinlik sirasinda, ¢ocuklara buldurma yontemini kullanmak igin etkinligin
oyun tarzindaki sirecini bir an igin durdurup tim gruba ya da belirli
cocuklara kisa sorular sorma. Ornegin, “Kaplumbada evini nerede
bulsun?"gibi... Ozellikle, Dorothy Heathcote (Wagner,1976) ve Slade (1995)
tarafindan onerilen, etkinlik ortasindaki bu tiir miidahalelerin, etkinlik
bitimindeki tartisma kadar uzun olmamasi gerekir.
 Drama etkinliginden ¢ikanlacak (varsa) dersleri, yargilan ozetleme
« Etkinlik sonrasi resim ve benzeri ¢alismalar yapilacaksa, cocuklan
yonlendirme
« Cocuklara, yaptiklar resim ve benzeri ¢alismalarla ilgili sorular sorma 8.



Zihinde Canlandirma
Piaget’ ye gore, zihinde canlandirma, bilissel gelisimin bir
yonudir ve zihindeki goriinti, ortamda var olmayan bir
nesnenin i¢sellestirilmis bir taklidi oldugu gibi ilgili nesne
de daha onceden bilinen bir nesnedir. Zihinde yaratilan
gorunti, dis nesne ve olaylarin igsellestirilmesini saglar.
Glass ve digerlerine gore, zihinde goriintii yaratmak igin
verilen yonergeler, hatirlama miktarini artirarak
ogrenmeye katkida bulunur.

Bevan ve Steger (1971), ¢cocuklara ve yetiskinlere, gercek
nesneleri, nesnelerin resimlerini ve nesnelerin isimlerini
sunduklarinda; en ¢cok gercek nesnelerin, daha sonra
nesnelerin resimlerinin hatirlandigini, en son olarak da
nesnelerin isimlerinin hatirlandigini belirlediler.
Egitici drama sirasinda, ogretmen, bir etkinlik sona
erdiginde, ¢cocuklarin yere uzanmalarini, bir siire (3-4
dakika) gozlerini kapayarak biraz once ne yaptiklarini, ne
yasadiklarini, ne hissettiklerini, zihinlerinde
canlandirmalarina olanak saglayabilir.

Gruplar Arasi Farkliliklar
gruplann yas ortalamalari ayni olsa da gruptan gruba
farkliliklar goriilebilir. 9.



Dramada Sessizlik
Drama ¢alismasi sirasinda, gocuklarin bazen giiriiltii gtkarmalarina (konusarak
bagirarak ziplayarak gilerek) izin verilmesi dogal oldugu gibi sessizlik de ¢ok
ilging ve yararl bir yasant: olabilir.

Dramanin Yapisi
Her drama etkinliginin, belirli bir yapisi ve dizeni vardir. Dogac¢lama turu
dramada dahi baslangigta lider tarafindan belirtilen, etkinligin bir baglama
noktasi, gectigi bir yer ve oynanacak belirli roller bulunur.

Dramada Risk Faktorii
Cocuklarla yapilan dramada, risk faktorii iyi ayarlanmaldir. Herhangi bir rolii
oynarken basarisiz olma riski ve gerginlik cocuklara yasatiimamaldir. Dramada
heyecan ve zevk alma olmal, ama basarisizlik kaygisina yol agiimamalidir.

Odretmenin lletisim Tarzi
Drama uygulamasi sirasinda ogretmenin sozel iletisim tarzina 0zen gostermesi
gerekir. Onemli olan égretmenin ses tonuyla atmosferi yasatabilmesidir.

Dramada Cocuklarin Kullandigi Dil
Drama etkinligi sirasinda ¢ocuklann kullandiklar: dil ile ilgili diizeltmeler
yaptimamalidir.

Dramada Sorumliuluk
Tim drama g¢alismalari sirasinda ¢cocugun su sorumluluklari kazanmasina
calisihr:
a) Kendi sorumlulugunu almasi.
b) Grubun sorumlulugunu almasi.
c) Cevresinde olup biten olaylara karsi belirli bir sorumluluk hissetmesi. 1 0



Drama ile Diger Etkinliklerin Birlikte Kullantimasi

Dramada Onceki Yasantilar
Ogrencilerin daha 6nce yasamis olduklari olaylarla baglantisi
kuruldugunda, sinif i¢i egitimin daha etkili olabilecegi, ozellikle
“katihmci pedagojiyi” (Involverings-pedagogik) onerenler
tarafindan kabul edilmektedir.

Grup Tartismasi ve Farkl Diizeyleri

Dramada uc¢ temel yapidan soz edilebilir: Yonerge, yasanti ve bilgi.
Yasanti, ogretmenin verdigi yonerge ile baslayan; oynanan oyun,

oynanan rol, yapilan hareket ve mizik dinleme ile tanimlanir. Bilgi
ise 0 yasantidan soru-cevap yontemi ile ¢ctkarsanan, hatirlanan,

etiketlenen, kategorilenen sézel mesajlardir.

Siks'e gore cocugun bir kavrami ogrenmesi, o kavrami algilamasi
ile baglar. Dramanin temel yapisi hareket oldugu i¢in cocugun o
kavramla ilgili aktif olarak yasantilar yasamasi ile devam eder ve

s0z konusu kavrami sozel olarak tartisma yoluyla tanimlamasi ile

sonuca ulasir, yani kavram ogrenilmis olur. Piaget'nin kuramini
ogrenme ve egitim yonunden yorumlayan Richmonda gore
Piaget'nin ilkeleri agisindan bakildiginda, herhangi bir egitim
durumunda, once etkinlik (yani fiziksel ortamda yapilan
hareketler) gelmeli, sonra da o hareketlerle ilgili tartisma

aptimalidir.
oF 11.



Egitici drama yonteminin etkili olarak
uygulanabilmesi ve degerlendirilmesi
icin gerekli olan ardisik asamalarin
neler oldugu ve nelere dikkat edilmesi
gerektigi asagida aciklanmaya
calisiimigtir.

1. Egitici dramayi baslatma
2. Drama oyunu
3. Tartisma duzeyleri-Sorular
4. Destekleyici/Tamamlayici
etkinlikler



Egitici drama etkinligine baslarken ¢ogu kez bir
etkinligin sona erdirilmesi ve yeni bir etkinlik olarak
dramaya baslanmasi s6z konusudur. Bu durumda, bir
onceki etkinligin tam olarak sona erdirilmis olmasi
gerekir. En son haliyle ¢ocuklarin oniinde, onceki
etkinlikle ilgili herhangi bir ara¢ gere¢ kalmadiginda ve
cocuklarin dikkati ogretmende toplanmisken, “drama
oyunu” oynanacagi kendilerine soylenir. Yapilacak
olan yeni etkinligin adinin her seferinde, “drama
oyunu” olarak belirtilmesi, ¢ocuklarin kendilerini
etkinlige hazirlamalari bakimindan bir isaret (ayirt
edici uyarici) yerine gegebilir ve bu anlamda olduk¢a
yararhdir. Daha sonra ogretmen, ¢ocuklara oynanacak
olan oyunu, siireci, rolleri ayrintili olarak tanitir ve rol
dagitimini yapar.

Bu agsamada bes ana unsurun agirlik siralamasi: Dil ve
iletisim, duyu, diisiince, hareket ve duygudur.
Kuskusuz bu asamada, ogretmenin, cocuklara drama
oyunu oynanacagini bildirmesi ve drama oyununu
tammmlamasi on planda oldugundan, en ¢ok agirliga
sahip olan ve 6n planda olan unsur dil ve iletisimdir.

2.



Ogretmen egitici dramayi baslatirken su noktalara dikkat
etmelidir:

1- Ogretmen elindeki egitim plani ve programini g6z éniine
alarak kazanim ve gosterge davraniglari belirlemelidir.
2-Kazanim ve gostergeleri belirledikten sonra. S6z konusu
kazanim ve gostergeleri temel alarak uygun drama oyununu
se¢cmelidir.
3-Uygulanmak iizere secilen drama oyununun gerektirdigi
malzemeleri temin edip sinifa onceden getirmelidir.
4-Drama oyunu bitimindeki tartisma diizeylerine iliskin
sorulari onceden hazirlamalidir.
5-Tartisma asamasindan sonra uygulanacak tamamlayici/
destekleyici etkinlikler icin uygun ogretim tekniklerini
secerek gerekli malzemeleri hazirlamalidir.
6-Drama etkinliginin (drama oyunu, tartisma, tamamlayici
calismalar) yaptlacagi mekanin hazirlanmasi
7-Ogretmen onceki etkinlikten dramaya gecis yapmak icin
gerekli hazirlikiari yerine getirmelidir: Bunlar;

a. Bir onceki etkinligin tamamlanmasi
b. Yonergelerin hazirlanmasi
c. Yonergelerin dramaya katilan cocuklara iletilmesi yani sozel

olarak aciklanmasi
d. Drama oyunu ile ilgili kurallarin bilgisinin ¢ocuklara
verilmesi. 3



Dramanin oyun kisminda, en agirlikli unsur;, drama oyununun
temeli, “hareketlere dayali rol oynama’, "gibi yapma" oldugundan,
hareket unsurudur.

Ogretmenin drama oyunu asamasinda yapmasi gerekenler
sunlardir:

1-Eger gerekiyorsa drama oyununa nasil baglanacagi ¢ocuklara

actklanir. Bazi drama oyunlar digerlerine gore daha fazla ayrintili
actklama gerektirebilir.
2-Drama oyunu etkili bir bicimde uygulanabilmesi icin ¢ocuklar
acisindan on bilgi, yani hazir olus gerektiriyorsa, on bilgi

saglanmalidir. Ornedin oyunda hayvan seslerinin taklit edilmesi

gerekiyorsa ¢ocuklarin oyun baglamadan once soz konusu sesleri
¢tkarabilmeleri saglanmalidir.
3-Ogretmen drama oyununda canlandirilacak rolleri gocuklara
tanitip dagrtmalidir.

4- Rollerin icerigi ve nasil canlandirilacag: oyunun gerektirdigi
kadar tanéimlani. Tim ayrintilar ¢ocuklara verilmez ve boylece
kendilerinden bir seyler katmalarina olanak saglanir.
5-Ogretmen varsa kendi roliinii de belirler ve tanimlar.
6-Ogretmen oyunu hangi yontemle yonetecegini 6nceden
belirlemelidir (Katimci liderlik ya da kenardan yonlendirme,
anlatici olma).
7-Dramaya katilacak ¢cocuklann sayisi yirmi kisiyi agiyorsa

grubun ikiye bolinerek, oyun iki kez oynanabilir. 4



Tartisma asamasinda, bes ana unsurun agirlik siralamasi:
Dil ve iletisim, diigiince, duygu duyu ve harekettir. Bu
asamada en agirlikli unsur dil ve iletisimdir.

Tartigma agamasinda ogretmenin iglevleri:
1-Drama oyunu agsamasinin sonunda ogretmen tarafindan
onceden hazirlanmis olan tartisma diizeylerine uygun
sorulara gegis yapilirken ¢ocuklar mekanin uygun olan
kismina yonlendirilir,

2- Tartisma sorular gruba sirasiyla birer birer sorulur ve
¢ocuklara diisiiniip yanitlayabilecekleri kadar siire verilir.
3- Tartisma asamasinin en basinda oyunun yapisina
uygunsa zihinde canlandirma alistirmasi yapilarak
oynanan oyun, ¢cocuklar tarafindan kendi sozciikleri ve
ciumleleriyle kavramlastirilir ve tanimlanir.

4- Tartisma sorulari drama oyununun hemen bitiminde
sorulmalidir.

5. Her gocugun yanit verebilmesi agisindan oyuna katilan
cocuk sayist 20'yi gegmemelidir.

6. Sorular icin cocuklardan gelen yanitlar ¢ok yetersiz
olursa ogretmen bazi sorular i¢in kendisinden ornekler
verebilir.

9,



Destekleyici etkinlik olarak hemen her turlii calisma tirtunden
yararlanilabilir. Ama oncelikle resim caligmalarina yer verilmelidir.
Hem i¢sel hem de digsal sembollestirme, gorsel diizenleme
sureci olarakhatirlamayi ve problem ¢cozmeyi kolaylastinr. Dis
¢evrenin zihin sureclerine oziimsenmesini de saglar.
Destekleyici etkinlikler asamasinda, bes ana unsurun agirhk
siralamasi: Dil ve iletisim, diisiince, duygu, duyu ve hareket olarak
yapilabilir. Bu asamada, daha ¢ok; resim, kolaj, calisma sayfasi,
sarki, tekerleme gibi etkinliklere yer verildiginden, dil ve iletisimin
(ifade etme) en agirlikh unsur oldugu soylenebilir.

Destekleyici/Tamamlayici etkinlikler ve ogretmen davranislan:
1-Destekleyici tamamlayici etkinlikler, tartisma sorulan uzerinde
calisiidiktan sonra uygulanmalidir.
2-Uygulanacak destekleyici etkinlikler icin onceden hazirlik
yapmak ve gerekli malzemeleri onceden sinifa getirmek uygun
olur.
3-Drama oyunu sonrasinda uygulanacak destekleyici etkinliklerin
giicliik derecesi ¢cocuklann gelisim diizeylerine uygun olmalidir.
4-Destekleyici/tamamlayici etkinlikier oynanan drama
oyunundan ctkarsanan, oyundaki rollerle konularla ilintili
olmalidir. Tartisma sorulan ve yanitlanyla ilgili tamamlayici
etkinliklerin uygulanmasi da uygundur.
5-Drama oyunu sonrasinda destekleyici etkinlikler bir ya da iki
calismadan fazla olmamalidir. Ikiden fazla ii¢ ya da dort etkinlik

cocuklann konsantrasyonlarini ve motivasyonlarini zorlayabilir. g



